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RESUMEN
Este estudio pretende conocer los elementos que
intervienen en la representacion docente de la
sostenibilidad en los estudios de Grado de maestro/a
en Educacién Infantil (n:180), Primaria (n:315) y Master
de Profesorado de Educacién Secundaria de la
Universitat de Valéncia (n:86). Para ello se ha disefiado
un cuestionario que permite analizar el significado de
esa representacion y de los ODS entre el alumnado
participante, con la intenciéon de comparar aspectos
que indiquen si su actuacion docente estd orientada
a la ensefianza de problemas socio-ambientales en
sus respectivos niveles educativos. Los resultados
indican que el futuro profesorado participa de una
representacion social que le conduce a mostrar
preocupacion por las problemaéticas sociales y
ambientales que afectan a la sociedad global. Es
necesario que en los proximos cursos se apueste por una
formacién en modelos didécticos criticos que promuevan
actitudes docentes en pro de la sostenibilidad.
Palabras clave: representacién docente; sosteni-
bilidad; cuestionario; problemas socio-ambienta-
les; modelos didacticos criticos.

ABSTRACT

This study aims to know the elements that intervene

in the teaching representation of sustainability in

the Bachelor’s Degree in Early Childhood Education

(n:180), Primary (n:315) and the Master’s Degree in

Teaching Secondary Education at the University

of Valencia (n:86). For this, a questionnaire has

been designed that allows analyzing the meaning

of this representation and of the SDGs among

the participating students, with the intention of

comparing aspects that indicate if their teaching

performance is oriented towards the teaching of

socio-environmental problems at their respective

levels. educational. The results indicate that future

teachers participate in a social representation that

leads them to show concern for the social and

environmental problems that affect global society.

It is necessary that in the next courses there is a

commitment to training in critical didactic models that

promote teaching attitudes in favor of sustainability.
Key words: teaching representation; sustainabili-
ty; questionnaire; socio-environmental problems;
critical didactic models.

INTRODUCCION
La Universitat de Valéncia viene desarrollando en
las ultimas décadas una politica educativa y social
que pone énfasis en la sostenibilidad curricular. En
el caso de este estudio, las dreas de didactica de las
ciencias sociales y experimentales han aprovechado
la sinergia que han tenido en las Ultimas tres décadas
(Gil y Vilches, 2017) para seguir desarrollando una
linea de investigacion que promueve la formacion
docente en problemas socio-ambientales con la
incorporacion de los postulados de la Agenda 2030.
Tanto los ODS como los planteamientos de la
Agenda 2030 se centran en el diagndstico y posibles
actuaciones globales en torno a problematicas socia-
les y ambientales. Este hecho ha sido aprovechado
por un grupo de docentes para fomentar la forma-
cién del profesorado desde modelos curriculares
criticos que se preocupen por el compromiso con
esas problematicas que comprometen la ciudada-
nia (Fuster, Garcia-Monteagudo y Souto, 2021). La
justificacién didactica es doble: por un lado, porque
tanto las ciencias sociales como experimentales han
contado con una tradicién didactica que ha refrenda-
do la importancia de problematizar su ensefianza en
niveles no universitarios, especialmente la educacién
primaria y secundaria; por otro, ya que la formacion
docente en problemas socio-ambientales debe pro-
mover una actitud critica ante el profesorado para
que cuestione y actle ante situaciones injustas, inso-
lidarias y perjudiciales para la ciudadania y el medio
ambiente humano (Pérez, Ramirez y Souto, 1997).

METODO

Este estudio se fundamenta en la teoria de las
representaciones sociales y la subjetividad mediante
un enfoque fenomenoldgico, que es comun tanto

a las ciencias sociales como experimentales. Con

el diagndstico de la representacién del saber
académico, especialmente de la geografiay la
historia, se atiende a uno de los postulados que
preocupan al futuro profesorado, conjuntamente
con el dominio afectivo-emocional y practico. En
este marco de la Agenda 2030, esta investigacién se
incardina en la promocidn de la ciudadania global,
que esta recogida en el ODS 4, dado que el interés
manifestado por el alumnado en formacién esta
orientado a mejorar la formacién docente mediante
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unas competencias que tendran su eco en la
educacion basica.

En consecuencia, se pretende conocer los
elementos que intervienen en la representacién
docente de la sostenibilidad en los estudios de
Grado de maestro/a en Educacién Infantil (n:180),
Primaria (n:315) y Master de Profesorado de Educa-
cién Secundaria de la Universitat de Valéncia (n:86).
Para ello se ha disefiado un cuestionario que permite
analizar el significado de esa representacién y de los
ODS entre el alumnado participante, con la intencion
de comparar aspectos que indiquen si su actuacion
docente estd orientada a la ensefianza de proble-
mas socio-ambientales en sus respectivos niveles
educativos. Las edades del futuro profesorado se
concentran entre los 21y 24 afios por término medio,
especialmente en los grados de infantil y primaria
donde la proporcién de estudiantes ronda el 70% en
esta franja de edad. Por sexos, el 81,7% del alumnado
son mujeres, especialmente en la educacién infantil,
donde la proporcién de varones se reduce al 8%.

RESULTADOS

Los primeros resultados se corresponden con el
modelo de asociacién libre de palabras, lo que permite
conocer la estructura representacional. En este

caso, se trata de las cinco palabras que el alumnado
respondié acerca del concepto ODS. La tabulacion

de 1452 palabras y su posterior anélisis (software
Evocation 2005) se ha recogido en la Tabla 1.

Tabla 1
Estructura de la representacién asociada a
ODS.
. . Elementos . Elementos | Frecuen-
Nucleoduro | Frecuencia | . . Frecuencia e . .
intermedios periféricos cia
Educacion 14 Sos_tembl— 10 Pobreza 6
lidad
Igualdad 1 Clima 5 Metas 5
Medio 1 Responsabi- 5
ambiente lidad
Bienestar 8

Nota. Elaboracion propia a partir de las res-
puestas del alumnado universitario.

De la Tabla 1 se desprende que existe una
representacion de los ODS que se estructura en dos
elementos. Por un lado, se evidencia la existencia
de un nucleo duro o conjunto de palabras que
permanecen mas estables respecto de los cambios
sociales. Esto significa que existe consenso entre
el alumnado universitario para definir los ODS en
torno a una educacion que busque la igualdad y
sea respetuosa con el medio ambiente. Ademas,
ese nucleo duro contiene un elemento valorativo
como es el bienestar, también asociado a la
perspectiva de los ODS. Por otro lado, ese ntcleo
duro se concreta en una serie de palabras que
conforman los elementos periféricos: pobreza,
metas y responsabilidad. Se trata de conceptos
que especifican los anteriores, por lo que se deja
entrever que las metas definen la educacion
derivada del marco de la sostenibilidad, que debe
hacer frente a problemas como la pobrezay
buscar la responsabilidad en sentido amplio. Entre
ambas estructuras, los dos elementos intermedios
actian de puente entre ambos componentes. La

sostenibilidad aparece como un nexo que concreta
el concepto de educacion y se nombra el clima como
uno de los aspectos que mas asocian a los ODS,
debido en parte a la situacién de emergencia que
estamos experimentando en los ultimos afios.

El significado de esa estructura representacio-
nal ha sido definido por el alumnado universitario
en la tercera pregunta del cuestionario. Dada la
importancia del nicleo duro solamente se expondra
el significado de los conceptos educacioén, igualdad
y medio ambiente, pues sus acepciones involucran
al resto de palabras que son parte de los elementos
intermedios y periféricos. El concepto educacion
tiene una perspectiva global e incorpora a la primera
infancia en el cuidado y respeto por un mundo mejor.
De esa manera entiende el futuro profesorado que se
puede iniciar una ensefianza de los ODS que, ade-
mads, incorpore una nocién de educaciéon mas parti-
cipativa e incluya la escuela, la familia y la sociedad,
entre otros agentes. Con este requisito se garantiza-
ré el cumplimiento de la totalidad del marco de los
ODS, cuyos resultados redundaran en una mejora de
la vida de la sociedad y de la infancia en particular.

La igualdad se ha definido como un valor im-
prescindible para conseguir el progreso y el avance
de la sociedad. El alumnado universitario enfatiza que
todos los sujetos somos iguales y se debe lograr una
igualdad absoluta y repleta de oportunidades para
todo el mundo, sin importar los rasgos econémicos,
sociales y culturales. Junto a la igualdad ha aparecido
el concepto equidad, que muestra la necesidad de
otorgar los recursos necesarios a las personas que los
necesiten sin comprometer a otros sujetos.

El medio ambiente se ha entendido teéricamen-
te como un sistema en el que confluyen elementos
naturales y antrépicos, cuya interrelacion afecta al
desarrollo de valores diversos (sociales, culturales,
ambientales, econémicos...). Supone la plasmacién
de las politicas de sostenibilidad o el continente
donde se van a plasmar los resultados de esas actua-
ciones, que deben tener en cuenta elementos como
el respeto, seguridad y estabilidad de los ecosiste-
mas para garantizar los progresos necesarios de la
especie humana.

En la cuarta pregunta del cuestionario el
alumnado en formacién ha definido lo que entien-
de por problema socio-ambientalmente relevante.
Un problema socio-ambientalmente relevante es
entendido por el alumnado universitario como un
peligro, amenaza o conflicto que pone en cuestion
la sociedad o el medio ambiente desde una perspec-
tiva global. Esta primera aproximacion advierte de
algunos elementos que incitan a una reflexién. Por
un lado, la cosmovision negativa de lo que supone un
problema social o ambiental para el desarrollo de la
sociedad y que ha sido concretado en palabras como
amenaza, peligro y conflicto. Esto significa que el
futuro profesorado presenta ciertas dificultades
para entender un problema social o ambiental en su
vertiente didactica, esto es, como una oportunidad
para desarrollar una secuencia de actividades en
sus respectivos niveles educativos. Por otro lado, el
alcance del problema social o ambiental es distinto si
el alumnado considera la sociedad o el medio am-
biente. Esto es importante por cuanto ambos con-



ceptos (sociedad y medio ambiente) han aparecido
como excluyentes, esto es, el futuro profesorado no
tiene una cosmovisiéon del planeta como sistema, por
mas que hayan aparecido algunas definiciones en el
nacleo duro de la estructura representacional. A esto
se anade que se han ejemplificado escasamente sus
definiciones con problematicas que estan presentes
en la opinién publica (cambio climéatico, calentamien-
to global, contaminacién y agotamiento de recursos
naturales), lo que parece indicar una representacion
naturalista del medio ambiente, pese a que han dado
cuenta del protagonismo de los humanos en las cau-
sas de estos problemas.

En la Tabla 2 se muestra una comparativa
entre los problemas socio-ambientales que han
proporcionado como ideas previas en la quinta pre-
gunta del cuestionario, respecto de su valoracion
posterior de los problemas que la ONU (UNESCO,
2014) define como social o ambientalmente relevan-
tes. Es conveniente clarificar que estos segundos
problemas aparecian en la séptima pregunta del
cuestionario, por lo que no se ha producido ninguna
influencia en las respuestas, ya que la configura-
cién no permitia acceder a esta pregunta sin haber
respondido las anteriores.

Tabla 2
Valoracién de las problemdticas sociales y
ambientales
Problematicas % Proble("n;f;i‘;::;e’:ﬁc;gidas %
Pobreza 24.3 Cambio climatico 32.5
Cambio climatico 21.6 Pobreza 217
Contaminacién 13.5 Contaminacién 12.4
Desigualdad 12.4 Escasez de agua 1.6
Hambre 10.8 Hambre 10.6
Racismo 9.3 Racismo 6.1
Escasez de agua 81 Pérdida de biodiversidad 5.1
Total 100 Total 100

Nota. Elaboracion propia a partir de las res-
puestas del alumnado universitario

CONCLUSIONES E IMPACTO
En el estudio se ha demostrado que existe bastante
coincidencia en la percepcion de una serie de
problematicas que la mayoria del alumnado
considera como relevantes. La pobreza, el cambio
climatico y la contaminacién son los tres problemas
que mayor consenso ofrecen entre el futuro
profesorado. Las diferencias entre un momento y
otro del cuestionario indican que sus concepciones
previas hacen mas hincapié en los problemas
sociales respecto de los de tipo ambiental, que
aparecen con mayor representacién cuando son
valorados en el listado proporcionado por la ONU.

Una vez conocidos una serie de elementos que
intervienen en la practica docente de la ensefianza de
los ODS desde el enfoque de los problemas socio-am-
bientalmente relevantes. En general, se constata una
preferencia acusada por el modelo préctico (64.3%)
frente al modelo critico (34.5%) que representa casi
30 puntos porcentuales menos que el anterior. El
modelo técnico (1.2%) apenas es significativo por el
alumnado universitario a la hora de disefiar proyectos
o actividades didacticas sobre estas teméticas.

Las actuaciones del futuro profesorado sobre
la ensefianza de problemas socialmente relevantes

han priorizado el cambio climatico y la pobreza, con
métodos similares. En Educacion Infantil se abor-
darian de manera transversal y se concretaria en
talleres sobre reciclaje y la reduccién de la contami-
nacién, entre los mas nombrados. De forma similar
se realizaria en Educacién Primaria, mientras que en
Secundaria se han enumerado propuestas a partir de
la comparativa de fotografias que muestren la reduc-
cién de los glaciares, entre otros aspectos concer-
nientes a esta problematica mas nombrada entre el
alumnado universitario.

En sintesis, este estudio evidencia que el futuro
profesorado participa de una representacién social
que le conduce a mostrar preocupacion por las
problematicas sociales y ambientales que afectan a
la sociedad global. Es necesario que en los préximos
cursos se apueste por una formacién en modelos di-
dacticos criticos que promuevan actitudes docentes
en pro de la sostenibilidad.
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